الإملاء العربي: مشكلاته وكيفية معالجتها 
لبنان 


أستاذ محاضر 4# جامعة البلمند 


د. حسن الأبيض 


أولاً: الإشكالية 

تين الدراسناف اللقوية أن الكلاه «الأضرات) .غرف غيل اتنضناية: “وان اللفة أصبلا 
أصوات ينظر إليها عن طريق الفم والأذن» وأنّ اللغة المنطوقة أسبق من اللغة المكتوبة» 
ومن الأصوات اللغوية يتكون النظام الصوتي للغة» ذلك النظام الذي يبحث # أعداد 
الأصوات 2# اللغة الواحدة (اللسان الواحد)؛ ومخارج هذه الأصوات»: والكيفية التي تنطق 
بهاء وصفات كل منها منفرداًء وصفاتها زمراًء والمميرّات التي تفرّق بينهما وبين غيرهاء 
ومختلف القواعد التي تحكم اتّصال الأصوات البشرية بعضها ببعض"". 

إن لغة البشر أصوات» لكن الصوت المنفرد ليس بمقدوره أن يعبر عن شيء ماء بل 
إنّ التعبير يتطلب اجتماع زمر الأصوات بعضها ببعضء؛ لتتكون منها جذور الكلمات 2 
الكلمة الواحدة التي تعتبر الوحدة الأولى ثش لغة البشر. 

لقد وعى العرب طبيعة اللغة من الناحية الصوتية»؛ لذلك اهتمّوا بالكلام المسموع 
أكثر من اهتمامهم بالكلام المنظور (الكتابة)؛ لعلمهم أنه (الكلام المسموع) أدخل 2 
الحياة من الكلام المكتوب؛ وأكثر نفاداً ب سلوك الفرد والمجتمع؛ وعن طريق 
[لالاحطلة استتداعؤا وميف الأضدراع:الدربية وعيها وقيقا »وفينان انه الأسيواهه 
وصفاتها. وقد عرف عن سيبويه أنه جعل من دراسة الأصوات مقدّمة لا بد منها لدراسة 
اللغة» وأنّ دراسة النظام الصوتي ضرورة لمن أراد دراسة النظام الصر_2'". 

وعلى هذا الأساس قرّر سيبويه والسابقون عليه أنّ الأصوات الرئيسية 2 اللغة العربية 
تسعة وعشرون صوتاًء أضاف إليها ستة فروع أصلها من التسعة والعشرين» ثم أحصى 
محا كلك التخروف كفرتهنا حمشة عش معريعاء وتدةهالأمتوات سنفاتها المسبدد: مكل 
الشّدة» والرخاوة» وما بين الشّدة والرخاوة» والجهر والبمسء والتفخيم والترقيق”'". وعلى 
أساس هذا الوعي الصوتي اعتمد العرب» # جمع اللغة واسقرائها - منهج "الرواية" و 
"السماع' و "المشافهة" وهذا كله يتجلى # علم القراءات القرآنية» ومنهجه 2# التلقي الذي 


لذلك وحتى تتكون جذور الكلمات» تتصل الأصوات بعضها ببعض» وحين تتكون 
جذور الكلمات تكتسب المعانى, وعلى هذا الأساس تكون الكلمة المفردة هى وحدة 
المعنى والدلالة. والكلمة هي الأساس الذي يدور حوله البحث 4# علم الصرف. 

وتأتي مرحلة ثانية تخلق علاقات انتظامية بين الكلمات ليتم التواصل اللغوي بين 
البشر (جملة): وفقا لقواعد معيّنة 4 اللغة الواحدة؛ وهذه القواعد هي التي تكون النظام 
الثالث من نظم اللغة. وهو نظام الترحيب الذي يدور حول الجملة بوصفها الوحدة 
الأساسية للتواصل» ويبحث 3# المعانى الوظيفية التركيبية التى تمثلها المبانى الصرؤطية 

منن أن بدا الانتقال من اللغة المنطوقة 3 اللغة العربية (الأصوات) إلى اللغة المكتوبة 
(الكتابة) (أي ترميز الأصوات)»: نشأت إشكالية شديدة التعقيد هي إشكالية الصوت 
والرمز وما زالت حتى يومنا هذا تجرّ أذيالبا على الكتابة العربية (الإملاء). ونقصد هنا 
بالإملاء» ما يُملى علينا وما نمليه على أنفسنا ونحن نكتب. 

ثانياً: المشكلات التى تولدت عن الإشكالية 

لقد تولدت عن هذه الإشكالية مشكلات عديدة وخطيرة وهي: 


- د رب أشحال الحروف وتغيرها عند الوصل 


يج 


* - إجادة القراءة وعامل الزمدن”” 

؛ - الكتابة على الكومبيوتر 

إلى جانب مشكلات إملائية (كتابة) تعترض المتعلمين وهي كثيرة جد : 
١‏ - تمييزالحروف: 

أ -الحروف الشمسية والقمرية 

ب - الأحرف المتقاربة 4 النطق 


ج - كتابة الأسماء الموصولة 


بك 


د - أحرف الأطباق 

"؟ - كتابة الألف وحذفها وزيادتها: 
أ - ألف تنوين المنصوب 

ب - الألف # آخر الفعل الثلاثي 

ج - الألف بذ آخر الفعل فوق الثلاثي و الحروف 
د -الألف # أواخر الأسماء 

ه -الألف الممدودة والألف المقصورة 
ز -زيادةالألف 

غود كفانة "اذن" (111) 

>" - كتابة البمزةء حذفهاء مدها: 
أ - همزة الوصل ومواضعها 

ب - همزة القطع ومواضعها 

ج - حذف همزة الوصل 

د - حذف همزة "ابن" و "ابنة" و "اسم" 
ه - البمزة الابتدائية 

و - البمزة المتوسطة الساكنة 

ز - البمزة المتوسطة المتحركة 

ح - البمزة المتطرفة 


- المدة 


45 


أ 2 التاء المبسوطة 


ب" لقا «اشريوظة 

26ت بنذ قمع لعن ترفوو رادا 

أ - حذف اللام 

ب - حذف النون 

ج > حذف الؤاو 

و “حداف الياء 

ه + حدذف احرف العلة 

و - زيادةهاء السحكت 

وحازهادة اراق 

5 > القممل :و الوميل: 

أ - وصل'كي' ووصل "اذ" 

ج - وصل "ما" 

د -وصل "من و'عن' و "من و 'مثة" 

١‏ - مشككلة خلوَ الرسم الكتابي من الأحرف الصوتية»؛ أو الحركات: 

تقتصر العربية ب كتاباتها على الحروف الصامتة (الخرساء)؛ والكتابة بالحروف 
العبافةة كدض الشارج سق يفي بيقر إن إدشال الحروف الضوقيةه لكك الغارخ ذا 
كفي إمعال تسروف المموعة ساالم جفهنه: امعد اأولة وك سكون لتقن مز همان 
القراءة. فالفاية من القراءة الفهم (أي نقرأ لنفهم): لكن 2# العربية المكتوبة بالحروف 
الصامتة نفهمء: أولاء لنقرأ قراءة صحيحة. تبيّن أنّ الحروف الصوتية ا العربية هي جزءٌ 
من المعنى» لذلك يجب أن تكون جزءاً من صورة الكلمة:؛ ولأنها ليست جزءاً من صورة 
الكلمة ينشأ الالتباس ويصبح المعنى مغلقاً على القارئ. وهذه هي المشككلة الأساسية 
(إذشال جوف مميوفة عتى سدور الكلية العريية): مكل كفي عور ةكلم يدون 
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الحروق المصوتة: فكيف تقراًة آهي كَكَب: أم كيب؛ آم كَكُب؟ وصورة 'علم' أهي 
ال "كلة” لتعل ”الى أطلمة رشن شل ذلك 

انطلاقاً من هذه المشكلة كانت دعوات لإصلاح الخط العربي (الكتابة). وعنى 
مجمع فؤاد الأول للغة العربية بإصلاح الخط العربي: ففي سنة ١974‏ ألف لجنة من العرب 
والمستشرقين لدراسة الموضوع وتقديم المقترحات لإصلاح الخط ولتيسير القراءة"' ويومها 
رفع إلى مجمع فؤاد الأول للغة العربية أكثر من مثتي اقتراح. غير أن المجمع لم يبحث 
فيج ناقنا: 

ويقوم اقتراح علي الجارم على إبقاء الحروف العربية كما هي مع إدخال الحروف 
الميوحة كن نزوو الكلية السنامفة لمصدو حرا منها: 

وركيزة اقتراح عبد العزيز فهمي باشا هي "الحروف اللاتينية للكتابة العربية' وقد 
أل حكقايا بهذا العتواة. 

لقد أخن اقتراح علي الجارم بعين الاعتبار من قبل المجمع اللغويء لأنّه اقتراح يُبقى 
على الحروف العربية كما هي مع إدخال الحروف المصوتة كجزء من الحرف. 

ومن ينظر جيداً 4 اقتراح علي الجارم يجد أنّْه أدرك كنه المشككلة إدراكاً حسناً 
وهو خلو الكلمة من الحروف المصوتة التي هي جزء من المعنى» والتي هي ضرورية لتسهيل 
القراءة. فماذا فعل؟ 

أققر قنكلا للفشعة وهنو( )2 - مكل :هيف (ميف) 

وللشيري © حوكل بدي وكوي 

وتلككوي 4( )مكب تعس تكو 

وللسكون: ( ) مثل: فتل: (فنثل) 

ولتنوين الفتح: ( ) ح-مثل: شرابا (شراباً) 

ولتنوين الضم: ( ) مثل: شراب (شرابٌ) 
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وللودرة العدودة ١‏ خسن 001 

واقتراح علي الجارم لا يختلف عن نظام البجاء الحبشي جوهر ا" فَإِنّه يقترح: 

9) لا علامة للفتحة باستثناء: ي وَ» 4 وسط الكلمة 

(4) الكصميوة كما اذل تمدن «العترفت | تمصب يود وان الهم 

(1) ثلاث علامات للتنوين 

11 - تقارب أشحكال الحروف وتغيّرها عند الوصل: 

لكي يكون هجاء أي أمّة من الأمم هجاءً تامأ وجب أن تتوفر 4# هذا البجاء شروط 
ا 

)١(‏ يجب أن يكون لكل صوت من أصوات اللغة (فونيم) خاص به 

0) يجب أن تكحون هذه الرموز متباينئة الأشكال متباعدة قدر المستطاع كي لا يقع 
الفاوخ ف التياين 

)يفت الا تخدشر إشيكان الحعورف :والقسوة إن توتدية جك الكلبة بل« لامعل أن 
تحتن ها بأ 2 لها 

(حجب أن مكرق الريه كال عجقل رقيار انرو نكالشكلة :والضط الممحين 

وإذا تفحصنا لغتنا العربية» تبيّن أنّ الشرط الأول (لكلّ صوت رمز) محققء أما باقي 
الشروط فهي غير محققة:؛ الأمر الذي يجعل عملية الكتابة والقراءة عملية صعبة: 
النقط» أي الإعجام» وإذا وفعت (ب ثخات ني) © بدء الكلمة و وسطها كانت ذا 
شكل ولهد: رز )دف الذ ويف الوستظ: 


بينها إلا بنقطة الإعجام. 
ككذولك :فاخ مرةه الحروق سن كما كوقيهيا به الكلية: 
؟ - مشككلة إجادة القراءة وعامل الزمن 


المشكلات التي يعاني منها الطالب العربي 4 القراءة هي أشكال الحروف عند 
وصلها وفصلها وقيمة النقط التي تزاد على الحروف وقيمة الحركات (المصوتات). 

ولكي يصل الطالب العربي إلى القراءة الجيدة عليه أن يتخطى هذه المشكلات: 
وتخطيها يحتاج إلى زمن طويل. لذلك فَإنّْنا نعاني مع طلابنا ب المدارس هذه المشككلة. 
وتأدرا ها تعتدش إلى محكفيله دق كر فيه قراءة ايده خاضرة ١]‏ كانم الكويت امكو 
غير مشكولة بالحركات. وقد يمتد بنا الزمن لكي نحصل على طلاب يقرأون قراءة 
بليغة وجيدة خالية من الأخطاء إلى المرحلة الثانوية وربّما إلى المرحلة الجامعية. وهذا أمر 
خطيريترك آثاره على طلابنا ويدفعهم إلى العزوف عن القراءة. و4 عزوفهم عن القراءة 
تتحول المشكلة من مشككلة قراءة إلى مشككلة ثقافية حضارية خطيرة. 

؛ - مشككةة الكتابة بالعربية على الكومبيوتر 
وكلاكين كرفا عدا أشكال الألف مع البمزة "أ" '!": واللام مع الألف والبمزة (لأ) ومع 
الألف والمدٌ (لآ) والآألف مع المد 1) والحروف المنقوطة بثلاث نقط مثل: ف + ب. 


وبالمقابل فَإِنّ عدد حروف الطباعة على الكومبيوتر بالإننكليزية يساوي ستة 
وعشرين حرفاً. إلى جانب أنّ الطباعة بالعربية تتطلب وضع الحركات فوق الأحرف أو 
تحتها مع رمز الشدّة وهذه الحركات هي (فتحة () كسرة ( ) ضمة () تنوين الفتح (0) 
قوين التحر ():وقتوين لشم ()): ووضع الحركات عن الأحرف يتطلب مق الطابع حهدا 
أكثر ووقتاً أطول. 

يمنا 1 شاه والسهوية نوو إلى" تكيؤكاه (السرك اس هاني الاشل ان هذه 
المشكلة هي لبّ الملشكلات 4 الكتابة العربية: وهي التي تنسحب على القراءة أولاً: 
وعلى الكتابة ومواءعمة التكنولوجيا الحديثة كالطباعة (وما أكثر الصعوبات التي 


ت 


اعترضت الطباعة بالحرف العربي)»؛ والكتابة على الكومبيوتر. والمدّة التي تستغرقها 
طباعة ورقة (44) بالعربية مع المصوّتات على الكومبيوتر هي أكثر منها عندما نطبع 
ورقة باللفة الإنكليزية؛. وكلفة الطباعة مع المصوتات 4 العربية أغلى منها بدون 
المصوتات وأغلى من الطباعة باللغة الإنكليزية. 

ثالثاً: هل يمكن الاستغناء عن الإملاء؟ 


لقد تبيّن أثناء الحديث عن الشروط التي يجب أن تتوفر 4 البجاء التام عند الأمم 
ومنها الأمّة العربية» أنّ العربية يتوفر فيها شرط أساسي من شروط البجاء وهو أن لكل 
صوت من أصواتها (فونيم) رمز خاص به. 

إنطلاقاً من هذه الميزة التي تمتاز بها العربية» سأطرح فرضية إمكانية الاستغناء عن 
الاملاة :شيل نكن الاتكناء عن لالخ 

لانيو لأزواسكا كب اتسومام قمعب اتوك انر انا صو الاووامسة المرددية ان 
الاستفادة من الآلسنية»؛ التي تدرس اللغة 4 ذاتها ومن أجل ذاتها بصفتها بنية اجتماعية 
قاكمة على الرموؤ» وقايلة القطؤن لمر شانها شاق البعن الاجساعية المتطزو الى لا 
تعرف الجمود» والتي لم تأخذ شكلاً واحداً منذ ظهورها إلى اليوم» بل تبدّلت وتغيّرت 
بعل "القظؤو و الس اكوا كانت الوواسانث التعيوافة الدة متدرف يقراضن شايقة سامدة 
تسن اومشتوقى علض الماطقى ائلفة انو ونا دياه فان اندر نات السديفة (الأسقية) 
لبنيظ القذابية وانقياف والحوود ع فزاهن اللعة» ونشو نناة اللقية تاشر نيناعي مقن 
الفلؤامن الأنحرى دير ولانسا تن على ريه النسياة العائنة علي التظؤو والض لطبت على 
حال من الأحوال. وعلى ضوء هذه النظرة (نظرة الحركة لا الجمود) سنلج باب الإملاء 
اموي 


1 +“نظرة المفشفلين باللعة العريية إلى الأملاء: 
تدر لتخم لمعه ل الكراحاس لكي ان بص ركد ريون انلف اتوي قينا 
أنْ جميع هذه المراجع والكتب» عندما تتناول موضوع الإملاء بالدراسة» إِنْما تتناوله من 


حيث منزلته وتدريسه وأهدافه وأنواعه وكيفية تصحيحه. 


4 كتاب "طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية 4 ضوء الاتجاهات التربوية 
الحديثة' تركيز على أهمية الإملاء (الكتابة). "تعتبر الكتابة الصحيحة عملية مهمة 2 
التعليم على اعتبار أنها عنصر أساسي من عناصر الثقافة» وصرورة اجتماعية لنقل 
الأفكار والتعبير عنهاء والوقوف على أفكار الغير والإلمام بها". 

وي الكتاب ذكر وتعداد لمشكلات الكتابة العربية التي حصرها ب: الشكل؛ 
تققن قوافين لاملا وكحفوع الاسهناء قينا" الاشخلاف عد كوا فق الماك سور العرف 
باختلاف موضعه من الكلمة؛ وفيه ذكر للأخطاء الإملاثية التي يرجعها المؤلفون إلى: 

أ - الإدارة المدرسية والنظام التعليمي 

نيودت المله 

جح - خصائص العربية المكتوبة 

د - التلميد 

فقن 5-5 يقة التدريس 


ومن ثم عرض للابشين السليمة لتدريس الإملاء”. 


أمًا كتاب "الموجه العلمي لمدرس اللغة العربية' لعابد توفيق الباشمي فإِنّه يعرض 
للاملاء على النحو الآتي: أهميته؛ أهداف تدريسه؛ اختيار موضوعاته؛ أنواعه؛ المراحل 
العملية لموضوع الدرسء أنواع الإملاء. تصحيح الإملاء؛: توجيهات عامة © الإملاء: خطة 
تدريس الإملاء؛ تيسير قواعد البمزة". 

و كتاب "خصائص العربية وطرق تدريسها" للذكتور نايف معروف»؛ حديث عن 
الإملاء 4 اللغة» أهداف تدريس الإملاء»؛ أنواع الإملاء» إرشادات 4 تدريس الإملاء: 
تصحيح الإملاء'”". 

ولم يتناول» كتاب 'دراسات تحليلية ومواقف تطبيقية # تعليم اللغة العربية والدين 
الإسلامي' للدكتور حسين سليمان قورة» من موضوع الإملاء سوى الكتابة بمعنى الرسم 
الإملائي» وأسس التدريب الإملائي. (ص 11/5 -187). 
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أما عبد العليم إبراهيم 4 كتابه: 'الموجه الفتّي لمدرسي اللفة العربية"» فقد عرض 
لمنزلة الإملاءء والغفرض منه) وأسس التهجى الصحيح,» ومادته» والصلة بين الإملاء 


وغيره» وأنواعه, وطريقة لم0 


5 تفلف 
ولصحيحه 5 


وتناول عيد الحميد فايد 2 "راكد التربية العامة وأصول التدريس”" الإملاء من حيث 
الخطوات الأولى لدروس الإملاء؛ الخطوط الأساسية لدروس الإملاء؛ توصيات لا بد منها 
للأمالي الجيدة المفيدة» طرق تصحيح الإملاء””". 

إلآ أن كتاب 'مناهج وأساليب 2 التربية والتعليم" لإلياس ديب» ركز على اختيار 
قطعة الإملاء؛ والأسس النفسية للاملاء»؛ وأنواع الإملاء. سير درس الإملاء 4 الصفوف 


لفق 


هذ لسريس التدرنية ينها اذ الكيوه الى "يكنا المتطلوة باللقة العزيدة قصةة 


لح فت اهدي الإساوةة والغرض نه مهيار موكتوسامه كه الوا عه وظطرق مدوفية 
وربّما مشاكله؛ وتصحيحه. 

والظاهز أن المشتفلين :ف اللغة تباروا 4 ميادين لا تحتاج إلى:متبارين: غلا الفاكدة من 
الإملاء بحاجة إلى بروز وظهورء ولا موضوعات الإملاء» ولا طرائق تدريسها... إنُما ما نحن 
يجالغة إلية هو الابتعاد هن مغل الدراسة"الشيجيلية" الى تارق 2 إظياز اهمبة الأتلاء 
تكبيا مار -ظ ونا وا شوج ليزن [لمتمه ديد مقن لق لني الح مجر إلى 
اللغة» والإملاء فرع منهاء ظاهرة كسائر الظواهر تتبدل وتتغير. 

إن اليناف التحياية دنا تقا وان فؤحبوعا محر اللمسؤو ها هه كوا كا 
موضوعاً 2 اللغة (لغوياً) أم أدبياً» تتناوله من حيث إظهار قيمته؛ وتنصبّ جهود الدارسين 
على إطلاق عبارات من مثل: إِنه مهمّ جداً. يجب تعليمه له مكانة عالية... عظيم! حتى 
تشعر كأنك أمام تبجيل سلطان لا أمام دراسة موضوعية تأخذ بالأسباب والمسبّبات 
وبالتحليل والتعليل للاستنتاج. 


وهذا ما ابتلي به معظم المشتغلين باللفة العربية. وما النقاط التي أثارتها الكتب 
السّابقة (أهمية الإملاي الفاقنة» اكتزلة) إلا ذليل واضح عدن ما تقول: ذلك آثنا نستا 
يشاح إل ترهتة ما ليون يحاجة "إلى برهات ولااخلاف ينا على هده التفاظة إطلاهاء إننا 
ما يستحق الدراسة 4 موضوع الإملاء شيء آخر عما ذكر يأتي عبر الدراسة الميدانية التي 
تفضي إلى نتنائج والنشائج بدورها تفضي إلى تعميمات» وعلى ضوئها يتقرّر ما إذا كنا 
يحاجة ]أن تعلية الأملاى اذ ووفك نانفا ناعله اطيروة 

؟ - تجارب ميدانية تجيب عن السؤال المطروح سابقاً: 

لفن اريت درابنة على :طلاق العرنية :#2 النشتشين الالفة والرابغة الايقداكيكنء نوهه 
غالبا بين التاسعة والعاشرة من عمرهم, لمعرفة الأخطاء الإملاية التي يرتكبونها”". 

واشتملت الدراسة على مئة وخمس وعشرين مسابقة لمكة وخمسة وعشرين تلميذاً ب 
كلقا انون الاتكرردة + والسايقات تصدوسن امي فيطل الدلاتيد ف داوس لبتانية 
أربع» اثنتان منها رسميتان» واثنتان أخريان خاصتان. وبعد دراسة هذه المسابقات دراسة 
وصشكة |استمزاقية: ونكاو لل حفينىر الأحملاء عق صني لأسف فون أن ا عطلناء العلايةة 
متشابهة توا ماك الستثين اعلا 'ومتتكل طواهن عاعة يتطوي تحتها معظنهه أي 
كانت المدرسة التي ينتمون إليهاء ولكثها تختلف عددا تبعاً لمستوى المدرسة التعليمي 
وكفاءة التلاميذ أنفسهم. وقد توزعت على النحو الآتي: 

0١‏ الأخطاء 4 الصوائت 


الصوائت الطويلة:! - حذف رموزها: وذلك نحو "كد" لز "أكاد". "أعش" 3 
"أعيش' يقد" 4 'يقود". 


يخ - يكال "رفوناه وذلق فمرن 0" د قا افلائية لهل لفاوق" الفن* 
أخرى و قررى © قرر. 

ج - قلب رموزها: نحو 'زواية' #ك 'زاوية": '"عرابت" © 'عربات"؛ و 'توسعيها" 4 
'توسيعها" و "البودء” 2 "البدوء". 


.4 الصوائت القصيرة: وقد انضوت هذه الأخطاء تحت ظاهرتين: 


هن -0 


جد ال :زموؤهاة لتحي هاه" يد عقا حاولي "يف احولق "+ يدول نه يذل 7 ليه 
م اجنين اف تجن + ضاحيك” عق نيكم , 
ا إلتَخنناق دناه اللستتحضه يونا :هيو الأولة /الأوقة يف "الأول + "التعضفة بذ 


"5 الأخطاء ب الصوامت: 
الخطاء الكقاكل و التعاير: 

2 ]تخطاح التماكل التماكل هو اكز ستافف هماهت اشر يهاورة: ويكون إها فاما 
(©10]31 55110113052 8) بين صامتين مثلين أو متقاربين حين يُدغم أحدهما 4# الآخر 
ليصبحا صامتا واحداًء وإمّا جزئياً (©310611م 113605اطزوىظ) حين يكتسب أحد 
الفندن جه لحو عبتن نقد وديا ريه لمكا ووو الت جه وت د فزي : 

وخ ظضاهرة التماثنلء قم رأي "لفن دريس" 171:111016/15 أورده 
101 1.16 


15110( (2.167,68 .60 ع2 ,ع256ءم 153 أء ع1328386 ع[ 
176,176 
فينو توسزة اتشناكق لتقف جد انقنان كم انام إطالاق نون ودر النظة يوا 
متكالين لأتتمات ا مارت نيها مره ومعقات: + الاشاد يك هزة السال تعد فميق 
مهمته الأساسية» فلا يهتم بإبراز كل صوت على صورته الأصليّة» تاركاً العنان لجهاز 
النطق الذي يتقاعس بدوره عن أداء كلا الحرفين بوضوح تام» غفيميل إلى إدغامها تسهيلاً 
لعمله. 


نمطا لماكل "ولت يف لوت" واقراي" يه "الكواب" واطريل' يف الطويل" 
يعد إنشاء لام الغريف تكله كم رامعا ا هه همد الوضمل فيليا 


و ضوء التماثل الجزئي: "أريع" 2 "أريح" 'ذروة" 2 "ثروة", "مجاكرة" © "مشاركة". 


ومن جطلة الأحفناء: "ططلع" يق" تطلع "+ "اعنطحنن" عه 'احتطدين": "اطاط ذ 
"تخافكلا كه" "اسدافكك عف الفعاهن + "امسفل” كه السفين قافن يك قاس و سواط" 
و 

- أخطاء التفاير: والتفاير كما يقول "غرامون" 612411110171 الذي لخص 
كلام 50150176.آ:10(1: يتمثل # أحد الحرفين المثلين أو المتقاريين 2# اللفظ الواحد. 
ومن الأغلاطك ذه هذا الشباف: مين عه ضحت ع 
؟,”: أخطاء الإبدال والقلب: 
اقَطَاء الإنداال فهو "لحل" نف 'اغلة" وايزيتها"ظ"'يزيتهنا" واخل اهلا" يذ "ذإ هنر" 
"تحط". وثمة نوع آخر من الإبدال أوقع التلاميذ 4 أخطاء كثيرة: يشمل كتابة االتاء 
والبمزة والتنوين والحروف المتشابهة 2 صورها. فالتاء الطويلة والتاء المريوطة هما 2 
الواقم هساميف وانحك بك الإدوام رات #اوكن وضع له تعلة مبرفية وتبها للوظاكف الش 
يؤديهاء رمزان اثنان لتمايز الكلمات المشتملة على علامة التأنيث بعضها عن بعض أو 
لتمايزها عن الأفعال المتصلة بتاء الضمير. وهذه الازدواجية 4 رمز التاء توقع التلمين 3 
حيرة من أمره. 

وف الأمكله اشفافة نف اكتتافك : "عرياة نك عرباك واريحة” حك اررحم + الوقمت 3 
'الوققة عونا ل فر 

أما كما يتعلق بالبمزة» وهى ضامت لا هوية كاملة لهك الغربية الفصحى: إذ لم 
فهل كيبا صبواسك لفقا رهزا مستهلة كابنا يدرف همه نس كدرت اخطاء التلامية بذ 
رسمها وتنوعت. 

فبق الأخطاء: اشين" ف "أتاشل" "ميق" ه املات فالا دف اال وماد بق 
"مادق وأوها" يق 'وفناء 3ك مسو الوصيل والقطتعم؟ "الى" 1 'النقى "+ الحمل" 3 
'التمقل .دي اننا عق العوية فيت الف هلا سرفان ك كدان جضن ركم تتبكل عن اسااحة وف إن 
كان نوعه» نونا خالصة: بينما تبرز الأخرى ي إبدال رموزه بعضها من بعضء أو تحريفها 
لتأتى ناقصة أو معكوسة عما عليه 4 الأصل: 
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ضفي الحال الأولى: "ضاحِكن" ب "ضاحكا". رائِعُنْ" 2 "رائم' 'بفرحن" 2 "بفرح'. 
ويك لحتل الايد ب وزوتتكل إعوال رسوو العكوو مس واعان يدس تمدو اهلا 2 
اها ١"‏ 'فانية' جف "كافية + راكها' بق راق 6ه 
- أخطاء القلب: يرى 1(5:1.460150116 أن الأسباب التي تدعو إلى القلب أننا 
عَقدمًا تقر مسق تقك را :خف العالت بتتطقنا . ومظ] الشال الماك يق النشووالتطى ومن 
الفكر:والكتاية: يلديم قا هدوف ]تقطاء العرانة والآعلاء خظرا إن أثّه يحل وحدات 
لقورة بتتخرشميكان سرع موقيل الغلب لكان إن لك يود :إن اقل ا تمان او عدف 


تشع شنا عل هذه الود الت حميها: 


ومن الأمثلة: 'بدلية" ث 'بلديّة"» "أرس" 4# '"رأس", '"يرطبه' # "يربطه. 
4 أخطاء الحذف والزيادة: 
- أخطاء الحذف: من الأمثلة: "طلع" 4 "تطلع" (حذفت تاء المضارعة)» "احضن" 3 
"احتضن" (حذف تاء افتعل). 
ومن أخطاء همزة القطع: "كاد" # "أكاد"؛ "العلان' ‏ "الإعلان": "الريسة" 3 


"الرئيسة. 


ل ا ا ل لدم 
'بالعربة", "لذي" # 'الذي". 
- أخطاء الزيادة: الزيادة عبارة عن إضافة صامت إلى صوامت الكلمة دون تغيير 2 
معناهاء ومنها: زيادة لام التعريف 2 النحكرات المنونة» مع همزتهاء أو الأسماء المضافة» 
60 أخطاء أخرى: 
ثمّة أخطاء عند التلامين تتعدى الصوائت والصوامت إلى الفقر والجمل والكلمات 
وترتبط وثيق الارتباط بكيان التلميذ الذاتى 4 هذه المرحلة. وهذا الحكيان يتسم بطابع 
اجرف ألني غبرة 3 توعقه» "ذانفل المدوسة ا وخازيدينا» إل اليرت سكل اسرشتاق: أو 
تحريفه ريا أشار إليه أ213[6 بما معناه أن الطفل 2 حياته اليومية قير ها يسمع 


زدق 


يفطن لحن حتفن انه ااسقوعت لاني أحضنة نف ]لواقم يحرف هلى موا هذه الدلاهات 

تحريفاً يبدو جلياً ب ما يصدر عنه؛ لاحقاً من عبارات لا تتفق وسياق الكلام وتشكل 

جف انها أحوانا عله تاتقي مق موا لقت لخو تفن عفدلا ككااى إناية الماظ هن ناكا 

التلاها اأضله تمه سرك نيما » (ن عط الشتكل وإن عد الشوو رو درطل "غك" د الحنن : 

الخطيبكة" كا 'زوجته' اطق أن موعن العاذمية لم فراع عدون امشاظع والكلهاتة 

فتكتب 'كلحجر" خ "كل حجر ولنتزول" أذ 'لن تزول" ولك ها" عوضاً عن "فيها". 
الكاتسة: 


تبيّن من خلال هذه التجارب الميدانية # الإملاء» أن معظم الأخطاء التي ارتكبها 
التلاميذ ب صفي الثالث والرابع الابتدائيين» تعود إلى خلل 2# التصويت "النطق" سواء من 
المملي (المعلم) أم من المملى عليه (التلميذ). ذلك أنْ أي خلل 2# قراءة المعلم وي قراءة 
التلمينذ (4 الصوائت» القصيرة والطويلة و4 مخارج الحروف) يوقع 2# الأخطاء الإملائية. 

ومن هنا قد يمكن الاستغناء عن الإملاء بالقراءة أو أي تعليم سليم للقراءة (معلم 
وتلميذ) ينهي ما يسمى بمشكة الإملاء. أما الإستثناءات الإملائية فتحشر مع القواعد. 


انكس البينت: 

اول هذا السك إشحكصائية اليس واترمنة (المعشانة (الأملد) ه اللقة العربية: 
ونا ينفج هنها مخ مشكلات خطيرة: شرك أثارها على الكحاية العربية ب معالات هد 
و كتابات المتعلمين (الإملاء). ثم يعرض للأخطاء الإملائية التي يقع فيها المتعلمون ل 
لأسي نوها كترسا وكددها فر هن الس تهوا عزيدا الامفرفة أسبات اللخطاء 
الإملائية التي يعاني منها متعلمونا ‏ المدارسء فيكتشفها عن طريق دراسة ميدانيّة 
أحريق على كاذمية الصقين الخانث والرابع الابكداكيين تقر الأخظاء على كبو الالسكة 
ويقترح حلاً لبا عن طريق تعليم القراءة تعليماً يركز على إكساب المتعلمين كفاية 
القرابتيكل مهارانها وعتاسرم لأن اكسبابها سوظيل الساميد يد الاشتكان: 
استناداً على أن الإملاء والقراءة وجهان لعملة واحدة: لأن العربية تمتاز بميزة خاصة وهي 
أنه ميا سه تكضني. ذا التدينث العتاية إلى الشراءة (تصبويت الرمة) اتجاها حديا 
وعدروسا متذيداية اكصيان الكل الحرف بانكاإنه توشب ارل الكل ود 
وسطها و آخرها مع المصوتات القصيرة والطويلة: وذلك © الضف الأول الأساسي 
صعوداً إلى باقي الصفوف؛ تكون قد سرنا على طريق حل الإشكالية والتغلب عليهاء 


وذلك بتعليم الإملاء عن طريق القراءة. 


نا 204:368 


١‏ - حسانء تمام: اللفة العربية معناها وميناها (القاهرة» البيئة المصرية العامة 

للكتاب؛ ط ؟.: 1/اذا ص 70/147. 

- الراجحي؛ عبده: فقه اللفة ‏ الكتب العريية؛ الإسكندرية» ص ؟5. 

*" - خرماء نايف: أضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة» الكويت المعرفة: ١١/9‏ 
ه/8/ا9١ء‏ ص ١8/16‏ ؟. 

؛: - فريحةء أنيس» 4 اللغة العربية وبعض مشكلاتهاء دار النهار للنشرء ط 2١‏ 

سنة »١1977‏ بيروت ص 150. 

- خاطرء محمود رشديء الحمادي» يوسف» وآخرون: طرق تدريس اللغة والتربية 

الديئية ف ضوء الاتجاهات الحديثة: ١1985‏ صس: ل/الاا, 4لا الاك 25١‏ 


يج 


ىق 


١ر5‏ ؤلل,ء 50أ. 
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“*' - د. معروفء نايف: خصائص العربية وطرائق تدريسها » بيروت» دار النفائس» 
/ا4ء ص: 1١67‏ -135. 
- ابراهيم» عبد العليم: الموجه الفني لمدرسي اللغة العريية» القاهرة» دار المعارف» 
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